
Hafiani  sandra

أهم المدارس اللسانية الغربية الحديثة�

:أولًا: من المدارس اللسانية الأوربية�
)1المدرسة البنيوية� مع سوسير:� ( (structuralisme) ((مدرسة جنيف

:ومن أهم مبادئ هذه المدرسة
.العلاقة بين اللغة والكلام .

.تحليل الرموز اللغوية .
.دراسة التركيب العام للنظام اللغوي .

.التفرقة بين مناهج الدراسة الوصفية ومناهجها التاريخية .
�� شرح أساسيات المدرسة:

البنيوية� مفهوم يطلق حسب الأشخاص والأحوال على م��دارس لس��انية مختلف��ة وه��و
يستعمل� أحيانا لتعيين واحدة أو أكثر من المدارس أو لتعينها جميع��ا لأن له��ا مجموع��ة من

التصورات والمناهج التي يشملها مفهوم البنية في اللسانيات.
ف��إذا أبع��دنا في ال��وقت الحاض��ر البنيوي��ة� التحويلي��ة (التابع��ة للنح��و التولي��دي)، ف��إن
الم��دارس المختلف��ة ال��تي تتمث��ل فيه��ا هي التوزيعي��ة والوظيفي��ة و النس��قية . وهي ال��تي
تتأسس عليها اللس��انيات لدراس��ة العب��ارات المنج��زة بالفع��ل. فاللس��انيات تس��عى هك��ذا إلى
وضع نظرية� لدراسة النص المنجز بعد إنهائه وغلق باب تراكيب��ه باس��تعمال منهج تحليلي
(شكلي) يقوم على شكل النص (من صورته� الخارجية)، و به��ذا تط��رح البنيوي��ة� أولا مب��دأ
الحض��ور والش��هادة يع��ني الوج��ود في النص. فالع��الم اللس��اني يق��ف عن��د ح��دود العب��ارة
المنجزة بالفعل (في مدونة) محاولا تفسير البني��ة يع��ني هندس��ة العناص��ر الموج��ودة داخ��ل
النص وقيامها بذاتها. وبالعكس فإن كل م�ا يمس ب�التعبير (كيفي�ة تحقي�ق العب�ارة) خاص�ة
صاحب العبارة (وفاعلها) والحال ال��تي أنج��ز فيه��ا النص فت��ترك على ج��انب، لأنه��ا تعت��بر

ثابتة وغير متبدلة.
أهم الفروق بين مدرسة� دو سوسير� و المدارس اللسانية االبنيوية� الأخرى:

توجد خلافات جوهرية بين مدرسة دوسوس��ير� و ب��اقي الم��دارس البنيوي��ة ،و خاص��ة
الموضوع، فمدرسة براغ وعلى رأس��ها ياكوبس��ن وبنفنيس��ت تهتم بدراس��ة علاق��ة المتكلم

 وكيفي��ة التعب��ير عنه��ا. أم��ا أتب��اع دي سوس��ير� (كش��ارل ب��الي  وظيف��ة الكلام بكلامه يعني
 فيق��ترحون لس��انيات تنطل��ق من اللف��ظ (يع��ني الق��ول) وهي ذات أهمي��ة وت��رفض خاص��ة)

اللسانيات التي تنظر إلى اللغة وحدها. وعكسها نجد بلومفيلد الذي يرى أنه يستحيل� تحديد
المعنى وعلاقة صاحب النص بالكون الواقعي، قائلا أن هناك عوامل كثيرة تتدخل في نسج

  ،ووص��ف العلام��ات  خصوص��يتها  ،ويس��تحيل ض��بط العب��ارة مم��ا يعج��ز على حص��رها
 التي لها دور في تأليف المقام. وهناك خاصية أخرى هامة للبني�ة هي التمي�يز� بين البارزة

معاقد الكلام ف�ي مختلف وجوهها وبين إنجازها أقوالا ويترتب عن هذا أنن��ا نس��تخلص من
النص أو من النصوص المختلفة الناجمة عن ألفاظ القول نظام�ا للغ�ة. وهك�ذا يتعين علين�ا

دراسة نظام اللغة كما يجري في لحظة من اللحظات عند مطابقتها لمقتضى الحال.

1



Hafiani  sandra

 
: )2مع ياكوبسن ومارتين ( (fonctionnelle) (المدرسة الوظيفية مدرسة (براغ)

:ومن أهم مبادئ هذه المدرسة
.وضعت هذه المدرسة نظرية� كاملة في التَّحليل الفونولوجي.

.تحديد الوظيفة الحقيقية للغة، التي تتمثل� ب� (الاتصال)
.اللغة ظاهرة طبيعية، ذات واقع مادي يتصل� بعوامل خارجة عنه .

.الدعوة إلى الكشف عن تأثر اللغة بكثير من الظواهر العقلية والنفسية والاجتماعية .
�� شرح أساسيات المدرسة:

لا ش��ك في أن الاتج��اه ال��وظيفي ب��دأ ي��برز إلى الوج��ود وتتك��ون ملامح��ه في حلق��ة
]مدرسة[ براغ ]التشيكوسلوفاكية[ التي اس��تفادت من آراء دي سوس��ير� بق��در م��ا اس��تغلت
منطلقاتها النظرية في أعمالها وكونت لنفسها نظرية� لغوية.� على أنها لم تحدد منهجه��ا إلّا
بالانطلاق من تحديد للغ��ة باعتباره��ا نظام��ا وظيفي��ا ي��رمي إلى تمكين الإنس��ان من التعب��ير

والتواصل.
فإذا كان دور اللغة هو توفير أسباب التواصل فإن دراسة اللغة ينبغي أن تراعي ذلك،
فكل ما يضطلع بدور في التواصل ينتمي إلى اللغ��ة وك��ل م��ا ليس ل��ه مث��ل ه��ذا ال�دور فه�و
خارج عنها، وبعبارة أخرى فإن العناصر اللغوية هي التي تحمل شحنة إعلامية، أم��ا ال��تي

 اللغوي، فالأولى وحدها هي التي له��ا لا يمكن أن نعتبرها ذات شحنة إعلامية فلا يعتد بها
وظيفة.

وقد اعتمدت مدرس�ة ب�راغ ه�ذا المنطل��ق لت��دريس خاص��ة الأص��وات وتض��بط منهج��ا
للتمييز بين ما هو وظيفي فيها وما ليس وظيفيا، وكان "تروباتسكوي" هو الذي بلور ف�ي

principes de) مب���ادئ الأص���وات الوظيفي��ة : أجلى مظهر نت��ائج أعماله��ا في كتاب��ه
phonologie).

على أن النظرية� الوظيفية لم تتبلور في كل مظاهرها مع مدرس��ة ب��راغ، فق��د تواص��ل
بناؤها وصقلت مبادؤها ومفاهيمها في فرنسا عن طريق أندري مارتيني خاصة.

ويمكننا أن نستخلص مما كتبه أندري م�ارتيني ثلاث�ة اتجاه�ات رئيس��ية� ذات علاق�ات
حميمة� فيما بينها كما يلي:

- اتجاه الفونولوجيا (علم الأصوات العام) وتعت��ني بض��بط الأص��وات العام��ة ووص��ف ص��ورها
(الفونولوجيا الوصفية)؛�

اتجاه الفونولوجيا الزمنية (العلم بتطور الأصوات عبر الزمان)؛  -
اتجاه اللسانيات العامة.  -

أما القطب ال��ذي ت��دور علي��ه رحى الوظيفي��ة فيتمث��ل� في التقطي��ع الم��زدوج: التقطي��ع
 ه�ذا التقطي�ع الأول ويتناول الكلم�ات في ص�ورتها اللفظي�ة ومن حيث مض�مونها. فبفض�ل

يمكن الحص��ول على ت��راكيب غ��ير مح��دودة من العب��ارات انطلاق��ا من ع��دد مح��دود من
المقاطع.
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والتقطي��ع الث��اني لا يع��ني في��ه إلّا بالص��ورة اللفظي��ة، فاس��تبدال مقط��ع ص��وتي� من
المقاطع المذكورة بمقطع من نفس النوع لا يؤدي في كل حال��ة إلى نفس التغي��ير المعن��وي

من سال إلى زال، لا يغير صورة المدلولات (التي هي مختلفة في أصلها عكس �ا« » فنقل
 نفس اللفظ��ة كتب م��ا ه��و الح��ال علي��ه في التقطي��ع الأول حيث يك��ون كتبتُ/كتبتَ/� كتبتِ

ألصقت بها أصوات مختلفة: ضمير المتكلم والمخاطب والمخاطبة).
والتقطيع الثاني إن كان يؤدي إلى إنج��از عش��رات من المق��اطع الص��وتية� (فونيم��ات)
فه���و ي���ؤدي بالخص���وص إلى عش���رات الآلاف من ال���دلالات المختلف���ة وعكس م���ا ي���راه
ياكوبسن، فإن مارتيني� لا يرى من الضروري إدخال تقطيع ثالث يهم الخصائص التي تميز�
الحروف أما الفونولوجية العامة (علم الأص��وات العام��ة)، ف�إن م��ارتيني� يرج��ع المردودي��ة
الوظيفية� التي هي وظيفة لس�انية،� إلى اختلاف الأص��وات، وانطلاق�ا من التمي��يز اله��ام بين
الظواهر الصوتية� والظ�واهر الفونولوجي�ة (الحرفي�ة الوظيفي�ة).� يض�ع م�ارتيني� في تقاب�ل
الشروط الضرورية للتوصيل حيث يشترط� وجود أقصى ما يمكن من الوحدات التي يش��ترط
فيها أن تكون على جانب أكبر من الاختلاف مقاب��ل ب��ذل أق��ل م��ا يمكن من الجه��د بع��دد من

الوحدات الأقل تباينا.
 عن الانسجام بين هذين الشرطين يؤدي إلى الاقتصاد اللغوي أو إلى تحسين والبحث

المردود الوظيفي.� فكل وحدة من وحدات العباراة تصبح� خاض��عة إلى ن��وعين من الض��غوط
المتقابلة:

ضغط نيري ناتج عن تع��اقب الألف��اظ في سلس��لة الكلام وفي��ه ]تج��اذب[ بين الوح��دات
المتجاورة وضغط عمودي تفرضه� الوح��دات أو الكلم��ات المنح��درة في الس��دى وال��تي ك��ان

بالإمكان أن تحل في ذلك الموضع.
 ال��وظيفي فالضغط الأول قائم على التماثل والضغط الثاني على التباين، وهذه الاتجاه

ينق��ل نفس الوظيف��ة إلى ال��تراكيب النحوي��ة. هك��ذا يم��يز� م��ارتيني� بين الكلم��ات الوظيفي��ة.
فيكون التمييز بين الأدوات ال��تي له��ا الص��دارة وبين الأدوات المتمم��ة ال��تي ت��أتي في آخ��ر
الكلم��ة أو بين الص��يغ الص��رفية ال��تي تعين الهيئ��ة� أو الجه��ة أو الع��دد أو أدوات التعري��ف

والتنكير.
ويعتمد ياكوبسن من جهته على وظائف الكلام (في نظرة المتكلم من كلام�ه).� ونظ�رة
الس��امع وعلى الرس��الة والس��ياق ،وعلى الاتص��ال بين المرس��ل والمتقب��ل ،وعلى معق��د

وكله��ا تس��اهم في تحدي��د الوظيف��ة الانفعالي��ة ،أو التعبيري��ة� أ،و اللفظي��ة  code الكلام
الإنشائية أ،و الشعرية ،أو وظيفة الحد أو الربط للمعاني فيما بينها.

3



Hafiani  sandra

 

)3مع هلمسليف: ( (glossématique) المدرسة النَّسقية مدرسة (كوبنهاكن)
:ومن أهم مبادئ هذه المدرسة

.اللغة ليست مادة، وإنَّما هي صورة أو شكل .
.جميع اللُّغات تشترك في أنها تُعبِّر عن محتوى .

.يوضع لتحليل اللغة نظرية صورية� رياضية� تصدق على جميع اللغات .
تقوم على النقد الحاد للنظريات التي سبقتها وحادت في نظرها عن مجال اللغة.  

.بانتصابها خارج الشبكة اللغوية
تقوم على النسقية التي تنصب� على داخل اللغة، فهي تصدر منها وإليها ولا تخرج عن 

دائرة اللغة المنظور إليها على أنَّها حقل مغلق على نفسه وبنية لذاتها
� تسعى إلى إبراز كل ما هو مُشترك بين جميع اللغات البشرية، وتكون اللغة بسببه هي

.مهما تبدل الزمن وتغيرت الأحداث
�� شرح أساسيات المدرسة:

يعد العالم اللساني الدنمركي ل��ويس هلمس��ليف بكوبنه��اجن ه��و ال��ذي اخ��ترع مفه��وم
باشتقاقه من الإغريقية� غلوس��ة يع��ني اللغ��ة لتع��يين (glossématique) غلوسيماتيك

النظرية المستخلصة من نظرية� دي سوس��ير� ال��تي تجع��ل من اللغ��ة غاي��ة ل��ذاتها لا وس��يلة
لتحقيق الغاية المقصودة بالكلام.

والغلوسيماتيك تقوم على النقد الحاد للس��انيات ال��تي س��بقتها وح��ادت في نظره��ا عن
مجال اللغة بانتصابها خارج الشبكة اللغوية واهتمامه��ا ب��الإجراءات (غ��ير اللس��انية) ال��تي
ته��دف إلى معرف��ة مص��ادرها الأولى م��ا قب��ل الت��اريخ وجوانبه��ا الفيزيائي��ة والظ��واهر
الاجتماعية والأدبية والفلس��فية. والنس��قية تنتص��ب على العكس من ذل��ك داخ��ل اللغ��ة فهي
تصدر منها وإليه��ا ولا تخ��رج عن دائ��رة اللغ��ة المنظ��ور إليه��ا على أنه�ا حق��ل مغل��ق على
نفس��ه وبني��ة� ل��ذاتها وهي تبحث عن المعطي��ات الثابت��ة� ال��تي تعتم��د على الظ��واهر غ��ير
اللسانية، وهي تسعى إلى إبراز كل ما هو مشترك بين جميع اللغات البشرية، وتكون اللغة
بسببه هي مهما تب��دل ال��زمن وتغ��يرت الأح��داث. وهك��ذا تختل��ف الغلوس��يماتك عن النظ��رة
الإنسانية، فمظاهر اللغة لا تبصر� إلّا مرة واح��دة ولا تتج��دد مث��ل الظ��واهر الطبيعي��ة بحيث

يمكن دراستها دراسة علمية على العكس من هذه الظواهر اللسانية.
وهكذا تضع الغلوسيماتيك نظرية� تتسع إلى جميع العلوم الإنسانية، فكل إج��راء عملي
يقابل��ه إج��راء نظ��ري، و الإج��راء يمكن تحليل��ه من خلال العناص��ر ال��تي يش��كلها بكيفي��ات

مختلفة.
والنظري��ة ه��ذه تهتم قب��ل ك��ل ش��يء باللس��انيات، ف��إذا ثبتت نجاعته��ا توس��ع به��ا إلى
العلوم الإنسانية� الأخرى، ولكي يمكن قبول نتائجها يجب أن تتف��ق والتجرب��ة الفعلي��ة، وق��د
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التجرب��ة الش��اهدة، ولكي تتص��ف  l’empirismeأسسها هلمسليف على م��ا س��ماه مب��دأ
بهذه الخاصية� يجب أن تكون خالية من كل تناقض وأن تتصف� بالش��مولية� وتك��ون بس��يطة�
سهلة الإدراك ما أمكن. فالنظري��ة الاس��تقرائية� التقليدي��ة حس��ب هلمس��ليف ت��دعي الانطلاق
من الجزء إلى الكل (من المعطيات الخاصة إلى العامة)، يعني القوانين المنطقية. وهي قبل
كل شيء تلخيصية� وتعميمية، وهي لا تستطيع� تجاوز الظاهرة اللسانية� الخاصة، فبعبارات
مثل العامل والشرط والماضي والمفعول فيه والاسم والفعل والمبت��دأ والخ��بر لا يمكنه��ا أن
تنطب��ق إلّا في مج��ال الإع��راب، ولا يمكن قبوله��ا كأقس��ام لس��انية فهي إذا تتن��اقض م��ع
الوصف اللساني فالغلوسيماتيك� تنطل��ق من النص الملف��وظ المع��بر أو من جمي��ع العب��ارات
الملفوظ��ة المجعول��ة للتعب��ير. وه��ذا النص قاب��ل للتقس��يم إلى أن��واع تك��ون ب��دورها قابل��ة
للتقسيم إلى أصناف والصنف ينبغي أن لا يحم��ل تناقض��ا وأن يك��ون ش��املا. ف��الأمر يتعل��ق
بوصف� المواد ذاتها ووصف العلاقات التي تجمع بينها والتي تسعى اللس��انيات إلى وص��ف

 ال�تي يوج��ه البحث علاقاتها وتحديدها. فالموضوع الوحي�د والحقيقي للس�انيات ه��و اللغ�ة
منه��ا وإليه��ا، فبني��ة النص اللس��اني الش��اهد في نظ��ر هلمس��ليف هي الموض��وع الوحي��د

للسانيات.

 
ياق مع فيرث: ( )4مدرسة� السِّ

:ومن أهم مبادئ هذه المدرسة
.� ركز على الصوتيات الوظيفية و علم الدلالة 

.� ربط بين الظاهرة اللغوية و فكرة الوضعية التواصلية ،أو المقام
� اللغة ليست مجرد إشارات و أدلة بل هي رصيد ثقافي ،و الاجتماعي حيث يؤدي السياق

.دورا مهما في فهم المعاني
. � اللغة ظاهرة اجتماعية و من صنع الإنسان

� الكلام ليس أقوالا بل أفعال تحتوي على الحدث الكلامي و على القضايا المادية المحيطة
.بالنص المنطوق أو المكتوب

  :� شرح أساسيات المدرسة
ياق، لما له من أثر كبير في صياغتها والتَّوسع في     يُعدُّ فيرث صاحب نظرية� السِّ

مُعالجتها، بحيث أصبحت على يديه نظرية لغوية مُتكاملة، قد تلتقي في بعض جوانبها مع
آراء اللغويين القدماء، ولكنها دون شكٍّ تختلف عن تلك الآراء؛ من حيث المنهج

.والمصطلحات والأفكار
:و لقد ركز في دراسته على المقام أو السياق،الدي يتطلب نوعين من العلاقات  

:أ � الداخلية بين عناصر الحدث اللغوي،و هي نوعان
.�� علاقات داخلية أفقية تكون بين عناصر التركيب اللغوي     

.�� علاقات جدولية أو رأسية للمفردات التي يحل كل عنصر منها مكان الآخر     
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:ب � الخارجية في إطار الموقف الكلامي ،و هي نوعان
.�� النص المتصل بالمكونات غير اللفظية    

. �� علاقات تحليلية تكون بين أجزاء النص    
و يتكون المقام من الكلام الفعلي ،و المواقف الحركية السلوكية،و كدا من الموضوعات  

المتصلة بالحدث الكلامي إضافة إلى أثار الكلام على المتلقي ،فهو بدلك يشمل السياق
اللغوي]صوتي،معجمي،صرفي،تركيبي،دلالي[و يتعداه إلى سياق الموقف الاجتماعي و

.الثقافي
 

:ثانيًا: من المدارس اللسانية� الأمريكية
(1 ) م1933مدرسة(سابير) المتوفى عام  :  

:ومن أهم مبادئ هذه المدرسة
."� فكرة "النمادج اللغوية

..أنَّ كُلَّ إنسانٍ يحمل في داخله الملامح الأساسية لنظام لغته
."فكرة "العلاقة الوثيقة بين ثقافة شعب ما ولغته

..وضع تصور� جديد للفونيم
.اللغة نظام من الأصوات الإنسانية .

.� فرق بين اللغة الفزيائية� (الكلام)و نظامها المثالي
.� اللغة وسيلة لتكون التفكير

 . � اهتم بمفهوم الصورة ،و عول عليه في دراسة و تحليل اللغة

 (distributionnelle) ):2المدرسة التوزيعية أو(المدرسة السلوكية) مع بلومفيلد( 
:ومن أهم مبادئ هذه المدرسة

..اللغة (مادة) قابلة للمُلاحظة المُباشرة
لوك اللغوي  ..دراسة المعنى قد تعوق الوصول إلى القوانين العامة التي تحكم السُّ

� شرح أساسيات المدرسة:�
 بالولاي���ات المتح���دة ه���و1930والي  ص���احب ه���ذه المدرس���ة ال���تي أنش���ئت ح���

وض��عها كمنهج لس��اني بن��ائي محض وك��رد فع��ل ض��د الق��ائلين ب��النحو النظ��ري بلومفيل��د
(المتصور في الأذهان فقط). ورد فعلة هذا انطلق في��ه من معطي��ات التجرب��ة الفعلي��ة ال��تي
تبين أن أجزاء الكلام لا تنتظم في اللغة بالصدفة ولا بالاعتباط وإنما بالاتساق مع الأج��زاء
الأخرى التي تندرج فيها وفي أوضاع بعينها دون أوضاع أخرى وهي ملاحظة قديم��ة ج��دا
لكنها لم تؤسس كمنهج قائم بذاته إلّا منذ بلومفيلد وقد تأثر فيها بما ك��ان يش��اهد من تع��دد
اللغ��ات في أمريك��ا كم��ا ت��أثر ب��آراء بيهفي��ور ونظريت��ه الس��لوكية ال��تي تجع��ل ردود الفع��ل
اللس���انية كغيره��ا من ال��ردود تخض��ع الق��انون الإث��ارة. هن��اك منب��ة (إث��ارة) ت��ؤدي إلى

(في ن��وع وال��ردstimulus   هو الآخ��ر مب��ني على الإث��ارة الاستجابة برد الفعل. فالكلام
من العطاء والأخذ للفعل المحرك وفعل الاس��تجابة من الس��امع والرس��الة الكلامي��ة ينحص��ر
معناها في هذا التبادل بجملة بين المنبه والمجيب، وما الكلام إلّا تحري��ك للمع��نى وللس��امع
وارت��داد منهم��ا نح��و اللف��ظ والمتكلم. ف��الأمر يتعل��ق إذا بوص��ف� أج��زاء الكلام ال��تي تح��رك
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وتس��بب� الإث��ارة والأج��زاء ال��تي تنب��ه� ولا تقتض��ي� الج��واب. وه��ذا يس��توجب الانطلاق من
مدونة� تجمع أصنافا من الكلام في أحوالها ومقاماتها المختلفة لاكتشاف أي الأجزاء يحرك
الأجزاء الأخرى، وأيهما لا يحركها عن��د ال��تركيب، فالعناص��ر ال��تي ي��ؤدي وجوده��ا بج��وار
عنصر آخر إلى تغيير البنية� يسمى التوزيع (مثل ما تؤدي كيفي��ة توزي��ع� الأوراق في اللعب
إلى تغيير اللعبة والنتيجة). فالعناصر التي تحيط بالمنبه وتجع��ل لدعم��ه أو لإبط��ال مفع��ول

البنية هي التي تشكل مادة التوزيع.

 
 (Transformational-Generative)(3 ):المدرسة التوليدية التحويلية

 :من أهم مبادئ المدرسة التوليدية التحويلية
�� التفريق بين الكفاية والأداء: فالكفاية: قدرة ابن اللغة على فهم تراكيب لغته وقواعدها 

وقدرته من الناحية النظرية، على أن يُركِّب ويفهم عددًا غير محدودٍ من الجُمل، ويُدرك
ا الأداء: فهو الأداء اللُّغوي الفعلي لفظًا أو كتابة واب منها أو الخطأ، وأمَّ ..الصَّ

 .� التمييز� بين البنية� العميقة و و البنية السطحية
..اعتبار الجملة الوحدة اللُّغوية الأساسية�

 .� عند تطبيق القاعد التحويلية ينتج� عنها جمل أصولية لا غير 
� الإدراك اللغوي والقدرة اللغوية: وهي صفات إنسانية� تكمن في النَّوع البشري وليست

 .مُكتسبة،] وهذا يتَّفق فيه سيبويه وغيره من النحاة العرب مع تشومسكي[�
:وتنقسم القواعد التحويلية إلى قسمين

.اختيارية:� نحو: تحويل المبني للمعلوم إلى المبني� للمجهول 
 � إجبارية:� نحو: وضع الحركات على نهاية الكلمات المعربة في اللغة العربية� 

 
:من أهم القواعد التحويلية 
)1 (الحذف: (أ + ب) - (ب)).  

)2 (التعويض: (أ) - (ب)).  
)3 (التمدد والتوسع: (أ) - (ب + ج)).�  

)4 (التقلص أو الاختصار: (أ + ب) - (ج)).�  
)5 (الإضافة أو الزيادة: (أ) - (أ + ب)).  

)6( إعادة الترتيب (التبادل أو التقديم والتأخير ): (أ + ب) - (ب + أ)).  

:تفصيل أسسيات المدرسة التوليدية التحويلية و إتجاهاتها
  [  1  مع تشومسكي ]        (  générative  )  المدرسة التوليدية        أ -

 وك��ان كتاب��ا ض��ئيل الحجم مقتض��با، وك��انت1957نشر تشومسكي كتابه الأول ع��ام 
أفكاره غير مقيدة بالتناول العلمي والفني لقضايا هذا العلم إلى حد ما، وم��ع ذل��ك فق��د ك��ان

الكتاب ثورة في الدراسة العلمية للغة .
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والنحو التوليدي هو نظرية لسانية وضعها تشومسكي،� ومعه علم��اء اللس��انيات ف���ي
 بانتق��اد1965 و 1960المعهد التكنولوجي بماساشوسيت (الولاي��ات المتح��دة) فيم��ا بين 

النموذج التوزيع�ي والنموذج البنيوي ف�ي مقوماتهما الوض��عية المباش��رة باعتب��ار أن ه��ذا
التص�ور لا يصف إلّا الجمل المنجزة بالفعل ولا يمكنه أن يفس��ر ع��ددا كب��يرا من المعطي��ات
اللسانية مثل الالتباس والأجزاء غير المتصلة ببعضها البعض. فوضع هذه النظرية لتك��ون
قادرة على تفسير ظاهرة الإب�داع لدى المتكلم وقدرته على إنشاء جمل لم يسبق أن وجدت

أو فهمت على ذلك الوجه الجديد.
والنحو يتمثل في مجموع المحصول اللساني الذي تراكم في ذهن المتكلم باللغة يع��ني

اللسانية والاستعمال الخ��اص ال��ذي ينج��زه المتكلم في ح��ال منcompétence  الكفاءة
 الكلامي��ة، performanceالأح��وال الخاص��ة عن��د التخ��اطب وال��ذي يرج��ع إلى الق��درة

والنحو يتألف من ثلاثة أجزاء أو مقومات:
- مقوم تركيبي ويعني نظام القواعد التي تحدد الجملة المسموح بها في تلك اللغة.

مق�وم دلالي ويت�ألف من نظ�ام القواع�د ال�تي به�ا يتم تفس�ير الجمل�ة المول�دة من ال�تراكيب  -
النحوية.

مقوم صوتي� وحرفي يعني نظام القواع��د ال��تي تنش��ئ كلام��ا مقطع��ا من الأص��وات في جم��ل  -
مولدة من التركيب النحوي.

يعني البنية النحوية مكونة من قسمين كب��يرين.�composante  والشبكة النحوية
الأصل الذي يحدد البنيات الأصلية والتح��ويلات ال��تي تمكن من الانتق��ال من البني��ة العميق��ة
المتولدة عن الأصل إلى البنية الظاهرة التي تتجلى في الصيغة الصوتية وتص��بح بع��د ذل��ك

جملا منجزة بالفعل.
وهكذا يولد الأصل ضربين من التركيب:

أولا: الأم سمعت صوتا
ثانيا: الطفل يغني

والقسم التحويلي للنحو يمكن من القول:
الأم سمعت أن الطفل يغني.
ثم الأم سمعت الطفل يغني.

وليس��ت ه��ذه إلّا بني��ة� ملتبس��ة� لا تص��بح� جمل��ة فعلي��ة منج��زة إلّا بنقله��ا إلى القواع��د
الصوتية والأصل مكون من قسمين:

أ- القس��م أو الأص��ل التف��ريعي وه��و مجم��وع القواع��د ال��تي تح��دد العلاق��ات النحوي��ة ال��تي هي
العناصر المقومة للبنية� العميقة وتمثيلها في رموز� تصنيفية هكذا:

ت س + ت ف، و ت س هو رمز للصنف الاسمي، و ت ف رمز للصنف الفعلي، والعلاق��ة
النحوية هي علاقة الفعل بالفاعل (ت = تركيب، س = اسمي، ف = فعلي).

ب- المعجم أو قاموس اللغة ه��و مجم��وع الوج��وه الص��رفية المعجمي��ة المح��ددة في أص��ناف من
الخصائص المم��يزة، فنج��د أن كلم��ة الأم تح��دد في المعجم بأنه��ا اس��م م��ؤنث حي إنس��اني.

في فع��ل ف« » اس��م، س« » أداة التعري��ف،  ال« » فالأص��ل ه��و ال��ذي يح��دد الرم��وز:
الحاضر. واامعجم يستبدل كل رمز بكلمة من اللغة.

الأم (ال + أم) زمان (ز) أنهت النسج.
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قواعد تحويل هذه البنية العميقة إلى بنية� ظاهرة
ال + أم انتها + زمان + ال + نسيج (الأم نسجت)

وفي الوقت ذاته تخرج في قواعد صوتية: الأم أنهت النسيج.
والمكون��ات (terminales) فاستنتجنا من خلال الأصل مجموعة من المقومات النهائي��ة�

النحوية سواء من حيث العدد أو من حيث الحال.

يضاف إليها الصيغ الصرفية وهي مهيئه� لاستقبال المعاني حسب القواع��د الموج��ودة
في الصيغ الدلالية ولكي تتحقق تعرض على المنوال التحويلي.

وعمليات التحويل تقلب البنيات العميقة إلى بنيات ظاهرة دون أن تمس بالتحوي��ل أي
بالتأويل الدلالي الذي يجري في مستوى البنيات العميقة.� أم��ا التح��ويلات ال��تي ك��انت وراء
وجود بعض المقومات فإنها تتم في مرحلتين إحداهما بالتحويل البنيوي للسلسلة التركيبية
لكي نعرف هل هي منسجمة مع تحويل معين؟ والثاني باستبدال بنية� هذا التركيب بالزي��ادة
أو بالحذف أو بتغيير الموضوع أو بالإبدال، فنصل حينئذ إلى سلسلة متتالية� من التحويلات
تتطابق مع البني��ة الخارجي��ة، و هك��ذا يك��ون حض��ور العام��ل المجه��ول في متتالي��ة� الأص��ل
تؤدي إلى تغ�يرات تجع�ل من جمل�ة: الأب يق�رأ الجري�دة / الجري�دة ق�رئت من الأب، وه�ذه
السلس��لة من الكلم��ات المتتالي��ة تح��ول إلى جمل��ة منج��زة بالفع��ل في المس��توى الح��رفي
والصوتي، وه��ذه القواع��د تح��دد الكلم��ة المش��تقة من التص��رف في النس��يج المعجمي وفي
المقوم��ات النحوي��ة وتزوده��ا ببني��ة� ص��وتية. ف�التركيب الح��رفي ه��و ال��ذي يح��ول المف��ردة

جملة من الع�لامات الصوتية:� ال/طف/ل، وعلى النظرية التوليدي��ة� إلى »الطفل« المعجمية�
أن تعطينا قاعدة صوتية (عام��ة) كوني��ة� تمكن من وض��ع قائم��ة للوج��وه الص��وتية وقائم��ة
للأنس��جة الممكن��ة في ه��ذه ال��تراكيب باعتماده��ا على النس��خة الأم، أي النس��خة الكوني��ة
(القادرة على ضبط قائم��ة بالخص��ائص الص��وتية� وقائم��ة� على ال��تراكيب الممكن��ة بين ه��ذه

الخصائص والأنسجة الممكنة التي تلتئم معها.
والخصائص الصوتية والنظرية يجب أن تمدنا بنظرية دلالية كونية قادرة على وض��ع
قائم�ة بالمف�اهيم الممكن��ة، وتتطلب إذن وج��ود أص��ل ك��وني يك�ون النس��خة الأم ال�تي تول��د
الخصائص الدلالي��ة.� وفي الأخ��ير على ه��ذه النظري��ة أن تق��دم لن��ا نظري��ة تض��بط ال��تراكيب
النحوية أعني (وضع)� قائمة بالعلاقات النحوية الأصلية وقائم�ة� بالعملي��ات التحويلي��ة ال�تي

  تك��ون إذن مه��ام تكون قادرة على إعطاء وصف بنيوي لجمي��ع الجم��ل، فه��ذه المواض��يع
عالمية على النحو التوليدي أن يضبطها في وج��وه لس��انية كوني��ة في مس��توياتها الثلاث��ة؛

الصوتية والدلالية والتركيبية.
  مع ز.س. هريس        (  transformationnelle  )  ب �� المدرسة التحويلية

ويقصد بالتحويل في النحو التوليدي التغيرات ال��تي ي��دخلها المتكلم على النص فينق��ل
البني��ات العميق��ة المول��دة من أص��ل المع��نى إلى بني��ات ظ��اهرة على س��طح الكلام وتخض��ع

بدورها إلى الصياغة الحرفية الناشئة عن التقطيع الصوتي.
فالتحوي��ل ينطب��ق إذن على امت��داد الأص��وات الملفوظ��ة (أو المكتوب��ة)� المتلاحق��ة في
نص العبارة والميل بها نحو مقامها الأخير في الجملة، يعني الميل بمقال من مقالات الن��ير

والاتجاه به نحو نير فرعي يكون هو المقام الأخير.
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فالتحويل ومقوماته� لا يمس المعنى الأصلي للجمل ولكن صورة المؤش��رات ال��تي هي
العُق�د ال��تي تض��فر فيه�ا les marqueurs وحدها قابلة للتغي��ير (ونقص��د بالمؤش��رات

خيوط الكلام)، ف�التحويلات عملي�ات ش�كلية محض�ة تهم ت�راكيب الجم�ل المول�دة من أص�ل
المعنى وتتم بش��غور الموق��ع أو بتب��ادل المواق��ع أو بإع��ادة ص��وغ الكلم��ات أو باس��تخلافها

(حيث يستخلف الطرف المقوم بطرف آخر مكانة أو بإضافة مقوم جديد له).
والتح��ويلات تتض��من� وجهين أساس��بين؛ الأول يتم بتحلي��ل البني��ة،� والث��اني باس��تبدال
البنية.� والتحليل البنائي ينظر في التركيب المولد من الأصل وه��ل يمكن من الحص��ول على
بنية� قابلة للتحويل أم لا. والتحوي��ل البن��ائي يتمث��ل� في إح��داث تغ��يرات مختلف��ة وفي إع��ادة

ترتيب� البنية ومقوماتها التي هي موضوع التحليل.
هذه هي عبارة مولدة من الأصل المؤلف من:

النفي + الأب + في الحاضر + قراءة + الجريدة، مما يلخص كالتالي:
 فعل+ نير اسمي. النفي + نير اسمي + زمان +

فإن هذا التصنيف� يؤدي إلى التحويل بالنفي في الجملة التالية:
»الأب لا يق���رأ الجري���دة«، وهن���اك تحوي���ل آخ���ر يمس أواخ���ر الكلم���ات يس���مى تحوي���ل

يؤدي إلى نقل العقب إلى ما قبل الفعل = يقرأ � لا يقرأ، وهي تنشأ بع��د terminal العقب
أن تتم كل التغيرات بما فيها التغيير الناجم عن مطابقة بين الفعل والفاعل والمبتدأ والخ��بر

terminal مثلا، وهذا التحويل يس��مى التحوي��ل النه��ائي  dérivé ،المش��تق من الأص��ل
ويمث���ل البني���ة الس���طحية للجمل���ة المنج���زة بالفع���ل بع���د أن تك���ون أدرجت في الش���بكة

»الأب لا يقرأ الجريدة«. الصوتية
والتحويل يحمل في الغالب الاسم الناجم عن العملية، و هكذا يس��مى التحوي��ل الناش��ئ

 تحوي�ل وص�لي بع�د ال�تركيب الاس�مي، وه�و ي�ؤدي إلى إدراج جمل�ة عن التعليق بالوصل
بالتركيب الاسمي في جملة أخرى، كقولنا: الولد ]الذي جاء[ يقرأ الجريدة.

وأحيانا يطلق المفهوم على المقوم موضوع التحويل، و هكذا يكون تغيير المقومات في
الأفعال الناقصة التي يؤتي بها لتتميم المعنى (كان + كتب) مجعولة لوصف التغيير الذي

أدخل على المقوم (يعني أن جملة كان كتب تدل على فعل الكتابة في الماض فقط،
.فأصبحت تدل على وقوع الكتابة قبل فعل آخر) بعد إدخال كان على كتب

 

ولد نعوم تشومسكي� مؤسس (النظرية التوليدية والتحويلية) في مدينة (فيلادلفيا) في[1] 
م، التحق بجامعة (بنسلفانيا) حيث تابع دروسه في1928الولايات المتحدة الأمريكية� سنة 

مجالات الألسنية� والرياضيات والفلسفة، وحيث تتّبع دروس أستاذه الألسني زليغ هاريز
م)، حاز على1942(ألسني أمريكي يُدرّس الألسنية� في جامعة بنسلفانيا منذ سنة 

غم من أنَّه قائم، في الواقع بمعظم أبحاثه الأساسية عقب الدكتوراه من هذه الجامعة بالرَّ
في جامعة (هارفرد) في (جمعية الرفاق) society of fellows انتسابه إلى عضوية

م، حصل على درجة الدكتوراه تحت عنوان (التحليل1955م �1951الفترة ما بين 
التحويلي)
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